Введение.

Основы современных педагогических технологий.

   Ведущая задача школы, взявшей на себя инициативу предоставить учащимся возможность реализовать свое право на получение образования и развитие повышенного уровня, заключается в создании соответствующей педагогической среды в школе. Одно из важнейших мест в создании такой среды занимает, как известно, технология организации учебного процесса, ибо от технологии обучения зависит, в какого характера деятельность будет включаться ученик в процессе овладения содержанием образования, а, следовательно, какие личностные качества будут проявляться и закрепляться в такой деятельности.
      Еще известный дидакт М.А.Данилов, «патриарх» советской педагогики, главным результатом образования называл не объем фактических знаний (вооружить которыми впрок на всю жизнь – абсурдная задача), а способность учащихся к их самостоятельному добыванию и применению как инструментария для дальнейшего познания и преобразования действительности, в том числе и самого себя. Отсюда – основные черты обобщенной модели развивающего обучения и его технологии:
· – процессуальная целевая направленность: обучение способам теоретического мышления, приемам учебно–познавательной деятельности, процедурам поисковой деятельности как основному содержанию и результату образования; 

· – приближенность учебной деятельности к научному познанию: 

· а) столкновение учащихся с противоречиями между новыми учебными задачами и прежними знаниями и умениями, стимулирующими у учащихся потребность преодолеть это противоречие;  

· б)постановка ученика в позицию исследователя, первооткрывателя; 

·  в)применение в технологии учебного процесса таких процедур, которые моделируют этапы мышления при решении проблем; выявление и формулирование проблемы, сбор данных, выдвижение гипотез, анализ данных, проверка гипотез, формулирование выводов, применение на практике, обобщения; 

· – рефлексивная деятельность учащихся как в интеллектуальном, так и в эмоционально–личностном плане; 

·  - основная позиция ученика в учебном процессе – активно–деятельностная, субъектная (самостоятельный поиск, принятие решений, оценочная деятельность); 

· – основная позиция учителя – научный руководитель и партнер по учебному исследованию. 

     Чтобы ясней осознать различия в технологическом осуществлении моделей формирующего и развивающего обучения, представим их технологии в самом общем виде в сравнительной таблице.

	Обобщенная технология 
формирующего обучения. 
	Обобщенная технология 
развивающего обучения. 

	Этапы и их содержание 
	Этапы и их содержание 

	1.Сообщение темы и целей обучения . 

     Предъявляется перечень фактов, понятий, типовых задач, которые должны быть усвоены.
     Указывается степень усвоения:
–знать(воспроизводить, называть признаки, объяснять);
–уметь(решать по образцу, применять в аналогичной ситуации, в свернутом виде, автоматически)
	1.Постановка педагогической задачи .

Предлагается план и виды учебной деятельности;
Объясняется, какими качествами ученики могут обогатиться в этой деятельности как личности:
–овладеть общими способами познавательной, проблемно–поисковой, исследовательской, коммуникативной, моделирующей деятельности;
–научиться способу решения класса учебных задач на предметном материале;
–развить личностные качества.

	2. Подготовка к изучению нового материала: актуализация ранее усвоенных знаний и умений . 

Разнообразные методы опроса по ранее пройденному материалу в том виде, как он был изучен на предыдущих уроках (назови, расскажи, выполни, воспроизведи доказательство, выводы и т.д.)
	2.Подготовка к решению учебной проблемы: актуализация способа и опыта решения учебных задач. 
Постановка учебной задачи, способ решения которой ученикам известен, и формулировка внешне сходна с проблемой, которую предстоит решать, но для решения которой старый способ не пригоден.

	3.Организация  восприятия  нового материала. 
Предоставление учащимся новой информации в «готовом» виде: 
–изложение, рассказ учителя; 
–иллюстрация наглядного материала; 
–демонстрация опыта; 
–чтение текста в учебнике, в дополнительной литературе. 
	3. Создание проблемной ситуации. 
– Постановка новой учебной задачи, внешне сходной с ранее известными; 
– Столкновение учащихся с противоречием: создание эмоционального напряжения, осознания невозможности решить задачу известным способом. 

	4. Организация осмысления нового материала. 
– Объяснение учителем логических и причинно–следственных связей в изучаемом материале; 
–Подведение учащихся к самостоятельным логическим заключениям; 
–Воспроизведение учащимися объяснений и доказательств; 
–Предложение привести примеры, иллюстрирующие изучаемое явление. 
	4.Формулирование проблемы. 
–Индивидуальная, групповая, межгрупповая дискуссия по вычленению знания – незнания; 
–Коллективное обсуждение и фиксация затруднения при решении учебной задачи; 
–Переформулирование учебной задачи в виде постановки проблемы. 

	5.Создание ориентировочной основы учебных действий. 
–На основе осмысленной теории формулирование учителем (или подведение учащихся серией логических вопросов) правила, способа, алгоритма решения типовых учебных задач на предметном материале. 
–Фиксация алгоритма или правила (на доске, плакате, в тетрадях). 
–Показ учителем, затем хорошо успевающим учеником образцов решения типовых учебных задач в соответствии с алгоритмом. 
	5. Поиск способа решения проблемы. 
–Анализ связей и отношений в условии задачи.
–Сбор и анализ данных и известного опыта. 
–Фронтальное или групповое обсуждение вариантов способов решения и выдвижение гипотез. 
–Обобщение высказанных учащимися гипотез и фиксация нескольких наиболее правдоподобных версий. 

	6.Закрепление изученного. 
–Многократное повторение и воспроизведение теоретических знаний и алгоритмических способов решения типовых задач на предметном материале. 
–Упражнение в выполнении типовых заданий разного уровня сложности под контролем учителя. 
–Самостоятельное выполнение аналогичных заданий (в классе и дома). 
	6.Решение проблемы. 
Поочередная проверка предложенных гипотез (фронтальная, индивидуальная, групповая): 
– конструирование и выполнение действий гипотетическим способом, 
–принятие решения о верности гипотезы. 
–обсуждение, обоснование и формулирование выводов по каждой гипотезе. 

	7. Обобщение изученного. 
–Логическими наводящими вопросами подведение учащихся к выводам и систематизации знаний. 
–Итоговое формулирование учителем теоретических выводов и способов решения типовых учебных задач. 
	7.Формулирование обобщенных выводов о решении проблемы. 
–Представление учеником или группой верного решения проблемы. 
–Дискуссия о согласии или несогласии с предлагаемым решением. 
–Формулирорвание и фиксация учащимися окончательных выводов и обобщений. 

	8.Применение усвоенных знаний и умений к решению составных задач. 
–Предъявление учащимся учебных задач, представляющих собой комбинацию элементарных с известными способами решения. 
–Фронтальная беседа, подводящая учащихся к анализу условия задачи и расчленению ее на составные части с известными данными и способами решения. 
–Коллективное, а затем самостоятельное решение задачи в целом. 
	8.Применение обобщенных выводов к решению частных задач. 
–Постановка частной задачи (учителем или учащимися). 
–Подведение частной задачи под общий способ (фронтальное или групповое обсуждение). 
–Упражнение по овладению операционным составом способа. 

	9. Контроль усвоенного. 
–Проверка теоретических знаний: фактов, понятий, законов, теорий, правил. 
–Проверка умения решать типовые учебные задачи разной степени сложности. 
– Методы контроля: текущий опрос (беглый устный фронтальный, углубленный индивидуальный, письменный диктант, групповая или парная взаимопроверка, самопроверка самостоятельной работы); итоговый контроль (зачет, контрольная работа, экзамен) 
	9.Диагностика умения решать проблемы. 
–Проверка способности к анализу и обобщению, к самостоятельному поиску решения проблемы и догадке, к самостоятельному конструированию обобщенного способа решения новой задачи. 
–Методы диагностики и контроля: тестово–диагностический, самостоятельная работа с самоконтролем и самоанализом, творческая лабораторная работа, творческие проекты. 

	10. Оценка. 
–Балльное (отметочное) оценивание абсолютных результатов (правильно–неправильно). 
–Жесткое задание нормативов оценивания. 
–Основные критерии оценивания: правильность, полнота, осознанность, свернутость и автоматизм. 
–Содержание оценивания (результаты обучения): знание программного материала (умение воспроизвести и объяснить); умение выполнить типовые действия на предметном материале в соответствии с заданными требованиями программы (стандарта) 
	10.Оценка. 
–Содержательное оценивание процесса решения учебной задачи и полноты учебной деятельности. 
–Оценивание продвижения каждого ученика относительно самого себя. 
–Совместная с учениками выработка критериев и способов оценивания. 
–Критерии оценивания: самостоятельность мышления, продуктивность, гибкость, критичность. 
–Содержание оценивания (результаты): познавательный интерес, интуиция, рефлексия и самоконтроль,эмоциональное удовлетворение от поисковой деятельности. 


     Можно ли разрешить противоречие между двумя альтернативными подходами? Проблема в том, что первый подход значительно более экономичен и требует гораздо меньше времени, чтобы сформировать у учащихся большой объем “готовых” знаний и умений и тем привлекателен для учителя. Процесс же развития ребенка гораздо более длителен и требует несравненно больших затрат педагогических средств и времени. В принципе, решение было сформулировано еще теоретиками единства формального и материального образования (К.Д. Ушинский, Брунер).        Далее оно было развито исследователями взаимообусловленности обучения и развития (М.А.Данилов, М.Н.Скаткин, Л.С.Выготский, П.Я.Гальперин, Н.А. Менчинская и др.) и нашло свое педагогическое воплощение в теории оптимизации учебно–воспитательного процесса (Ю. К.Бабанский ). Главный вывод, к которому пришли исследователи: нельзя абсолютизировать ни один из подходов. Их необходимо реализовывать в оптимальном сочетании на основе взаимной интеграции технологий. Форма и степень интеграции будет зависеть от общих доминирующих и конкретных дидактических целей, особенностей учащихся, учителя, возможностей школы, социального и личностного заказа.
         В реальном учебном процессе применяются разнообразные способы интеграции конкретных технологий как в целом, так и отдельных их элементов.
     Наиболее популярными технологиями формирующего обучения, как известно, являются:

· – традиционное объяснительно–иллюстративное обучение; 

· – программированное обучение; 

· – алгоритмическое обучение с поэлементной отработкой действий; 

· – синтетическое обучение с поэтапным формированием умственных действий; 

· – обучение, ориентированное на результат (технология «полного усвоения»); 

· – индивидуально – бригадное обучение и др. 
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Технология модульного обучения в школе
Учитель, который мало или вообще не  принимает во внимание различия индивидуальностей в классе, есть личность, которой безразличны жизнь её учеников.
                                    Уильем А. Вард.

 Концептуальные идеи личностно-ориентированного обучения с невероятной быстротой овладели умами и сердцами учительской аудитории. Но они могут так и остаться красивыми идеями и мечтаниями учителя, если не будут доведены до технологического уровня. Сегодня ведется активный поиск технологий личностно – ориентированного обучения, которые могли бы использоваться не  только в элитных школах со специально созданными условиями, но и в обычной, массовой школе и быть доступными любому рядовому учителю.

Традиционная педагогическая наука складывалась в условиях авторитарного общества на определенной системе социальных ценностей. В новых обстоятельствах прежняя педагогическая теория не всегда срабатывает.

   Передовой опыт практической деятельности многих учебных заведений городов области, республики в целом подтверждает стремление педагогических коллективов к активному поиску более эффективных форм, подходов и технологий в работе с учащимися.
   Отечественная и зарубежная практика показывает перспективность принципиально иного по организации и технологии модульного обучения, которое характеризуется опережающим изучением теоретического материала укрепленным блоками-моделями, алгоритмизацией учебной деятельности, завёршенностью и согласностью циклов познания и других циклов деятельности. Поуровневая индивидуализация учебной и дифференциация обучающей деятельности создают ситуацию выбора для учителя и ученика и обеспечивают выпускнику школы возможность дальнейшего успешного самообразования и профессионального образования.

   Поскольку модульное обучение в качестве одной из основных целей преследует формирование у ученика навыков самообразования, весь процесс строится на основе осознанного целепологания и самоцелепологания с иерархией ближних (знаний, умения и навыки), средних (общеучебные умения и навыки) и перспективных (развития способностей личности) целей. Осознанность учебной деятельности переводит учителя из режима информирования в режим консультирования и управления. Названный метод обеспечивает возможность выбора обучаемым пути движения внутри модуля. 

   М.Н.Скаткин отличает, что отрицательное влияние на формирование мировоззрения и категориального строя мышления уч-ся, на развитие интереса к учению у них вызывает "перегрузка излишними малозначительными подробностями". "Подробности не только увеличивают бесполезную работу памяти, но и заслоняют главное, из-за деревьев школьники перестают видеть лес".

   Модульная система организации учебно-воспитательного процесса, ориентируясь на развитие ребенка, предполагает в начале каждого цикла (этапа) деятельности обязанность мотивационного этапа, ученик самостоятельно осознает, какую информацию и для чего он осваивает. Взаимосвязанные мотивационные этапы обеспечивают от знаний к умениям. Многократно повторяющаяся учебная деятельность  уч-ся в ходе самостоятельной работы переводит умения в навыке. На всех этапах учитель выступает как организатор,  руководитель процесса, а ученик выполняет роль самостоятельного исследователя последовательности проблем, разрешения которых приводит к заранее определенной структуре знаний, умений и навыков.

  Данная технология зародилась и приобрела большую популярность в учебных заведениях США и Западной Европы в начале 60-х годов. Модульное обучение возникло как альтернатива традиционному обучению, оно интегрирует в себе всё то прогрессивное, что накоплено в педагогической теории и практике.

 Модульное обучение базируется на главном понятии поэтапного формирования умственных действий - ориентировочной основе деятельности (ООД). Идей активности ученика, чёткость и определенная логика его действий, постоянное подкрепление своих действий на основе самоконтроля - вот его характерные черты. 

Некоторые авторы (Т.Шамова) рассматривают модуль как программу обучения, индивидуальную по содержания, методом обучения, уровня самостоятельности, темпу учебно-познавательной деятельности учащихся.

      Т.И.Шамова выделяет следующие отличия модульного обучения от других систем обучения.

Во-первых, содержание обучения должно быть представлено в законных самостоятельных комплексах (информационных блоках), усвоение его должно происходить с целью обучения.

Дидактическая цель формулируется для учащегося и содержит в себе указание не только на   объёме изучаемого содержания, но на уровень его усвоения. Каждый ученик получает от учителя в письменной форме советы: как рациональнее действовать, где найти нужный учебный материал и т.д.

Во-вторых, модульное обучение предполагает изменение форм обучения учителя с учащимися. Он общается с ними как посредством модулей, так и непосредственно - с каждым учеником индивидуально. Именно модули позволяют перевести обучение на субъективную основу. Отношение учителя и учащегося ставятся более паритетными.

В-третьих, каждый учащийся работает большую часть времени самостоятельно, учится целеполаганию, планированию, организации, контролю и оценке своей деятельности. Таким образом, каждый может определить уровень своих знаний, увидеть пробелы в знаниях и умениях. Несомненно, что учитель тоже управляет учебно-познавательной деятельностью учащихся через модули и непосредственно, но это более мягкое, а главное, сугубо целенаправленное управление.

В-четвёртых, наличие модулей с печатной основой позволяет учителю индивидуализировать работу с отдельными учениками путем  консультирования каждого из них, дозированной персональной помощи.

Самое важное в построении модуля - структурирование деятельности ученика в логике этапов усвоения знаний: восприятие, понимание, осмысление, запоминание, применение, обобщение, систематизация. И здесь большая возможность осуществлять проблемное обучение.

  

История развития понятия «модуль»

В последние десятилетия понятие “модуль” достаточно интенсивно исследуется в плане рассмотрения и разработки содержания самого понятия, его структурной организации, характеристик и пр. 

Как одно из значимых, понятие «модуль» наряду с достаточно многоплановым использованием этого понятия в разных областях знаний используется и в современной педагогической теории и, в частности, в плане определения места модуля в системе обучения, в общей системе обеспечения качества и управления качеством современного образования. 

Анализ зарубежной и российской научно-педагогической литературы показал, что зарождение модульного обучения относится к началу 70-х годов XX века. 

Так, один из основателей модульного обучения Дж. Рассел, определял модуль как учебный пакет, охватывающий концептуальную единицу учебного материала и предписанных учащимся действий (1971). По мнению Б. и М. Гольдшмид, модуль – автономная, независимая единица в спланированном ряде видов учебной деятельности, предназначенная помочь студенту достичь некоторых четко определенных целей (1972). 

Г. Оуенс понимал модуль как обучающий замкнутый комплекс, в состав которого входят педагог, обучаемые, учебный материал и средства, помогающие обучающемуся и преподавателю реализовать индивидуализированный подход, обеспечить их взаимодействие (1975). 

Современный исследователь П.А. Юцявичене определяет модуль как «блок информации, включающий в себя логически завершенную единицу учебного материала, целевую программу действий и методическое руководство, обеспечивающее достижение поставленных дидактических целей» [1]. 

В одной из своих первых работ «Инвариантная модель интенсивной технологии обучения при многоступенчатой подготовке в вузе» В.В. Карпов и М.Н. Катханов понятие «модуль», с точки зрения профессионального обучения, определяют следующим образом : «модуль – организационно-методическая междисциплинарная структура учебного материала, предусматривающая выделение семантических понятий в соответствии со структурой научного знания, структурирование информации с позиции логики познавательной деятельности будущего инженера» [2, c. 70]. Далее авторы отмечают, что «в модуль могут входить подмодули (или микромодули (введено И.А. Зимней)) по признаку его методического формирования. При междисциплинарном подходе учебные дисциплины и даже отдельные разделы и темы в них рассматриваются как части определенных ступеней иерархии профессиональной подготовки. Каждая ступень иерархии может содержать ряд междисциплинарных модулей, которые носят индивидуальный характер с точки зрения учебно-научного знания по специальности и объединены единым требованием к уровню сформированного результата подготовки в соответствии с трехуровневой психолого-профессиональной иерархией: 

·  модули общенаучной подготовки объединяются по признаку преимущественного формирования аналитико-синтетического уровня – профессиональной подготовки; 

·  модули, где конечным результатом является формирование общеинженерных умений и знаний – алгоритмического уровня; 

· модули, где завершением являются специальные дисциплины – творческого интеллектуального уровня» [2, c. 70]. 

Наряду с данными видами модулей в педагогическом энциклопедическом словаре представлены такие виды модулей в педагогике, как: 

· целевые (содержат сведения о новых явлениях, фактах); 

· информационные (материалы учебника, книги); 

· операционные (практические упражнения и задания)» [3, c. 146]. 

Обобщая анализ определений понятия «модуль» сформулируем следующее его определение: под «модулем» в системе образования будем понимать самостоятельную учебную единицу знаний, объединенных определенной целью, методическим руководством освоения этого модуля и контролем за его освоением. 
Структура модульной программы.

Сущность модульного обучения: ученик полностью самостоятельно (или с некоторой помощью педагога) достигает конкретных целей  познавательной учебной деятельности в процессе работы с модулем.

Модуль - это функциональный целевой узел, в котором учебное содержание и технология овладения им объединены в систему высокого уровня целостности.

Состав модуля:
·          целевой план действия;

·          банк информации;

·          методическое руководство по достижению дидактических целей.

        В основе любой модульной программы лежит совокупность целей. Составление модульной программы всегда начинается с выделения основных научных идей курса, внутри которых формулируются цели изучения тем и отдельных уроков. Лишь затем учебное содержание структурируется вокруг этих идей в определенные блоки. Совокупность целей модульной программы можно представить в виде дерева. Ствол дерева по содержанию соответствует отдельной теме, для которой формулируется комплексная дидактическая цель КДЦ. Стволовые ветви соответствуют отдельным урокам, к каждому из которых формулируется интегрирующие дидактические  цели ИДЦ. Модульные уроки подразделяются на учебные элементы УЭ или этапы урока. Отличительной особенностью модульной технологии является то, что для каждого учебного элемента разрабатываются свои частные дидактические цели ЧДЦ.
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                                 ИДЦ 2                   ИДЦ 4
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                                 ЧДЦ2  ЧДЦ1
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Таким образом, модульная программа представляет собой многослойную структуру, состоящую из модулей разного порядка.






            модуль



Наиболее общепринятой является «трехслойная» модульная программа, ограничивающаяся уровнем темы. В такой программе разрабатываются модули 1,2 и 3-го порядков, которым соответствуют цели: КДЦ – темы, ИДЦ – урока, ЧДЦ – учебных элементов урока.

Модульный блок – цикл. Основа современного учебного плана – урок. Модуль должен соответствовать по времени его освоения уроку или занятию, так как эффективность работы с одним модулем может быть снижена при его разрыве на несколько уроков или занятий. Системная работа по модульной программе предусматривает четкое структурирование курса по темам, урокам и количеству часам.

Внутри отдельной темы модульные уроки автономны и в то же время взаимозаменяемы, то есть представляют собой цикл.









Ученик может начинать освоение с любого из модулей (уроков), например с третьего, затем осваивать шестой, пятый и так весь цикл. Если при этом организовать работу в малых группах (3-6 человек), то значительно сокращается работа учителя по подготовке и распечатке модулей. Кроме того, при нехватке средств обучения, учитель может составить модули таким образом, чтобы задания, выполняемые на одиночных средствах обучения, предназначались для одного «пакета» - модуля.

Итак, модульную технологию отличают такие качества, как:

· Гибкость (адаптация к индивидуальным особенностям обучаемых);

· Динамичность (обучение видам и способам деятельности);

· Мобильность (взаимосвязь, взаимозаменяемость и подвижность модулей внутри отдельной темы);

· Возможности проводить модульные уроки на разных этапах учебного процесса (изучение, закрепление,обобщение);

· Изменение форм общения учителя с учащимися.

Модульное обучение обеспечивает обpазовательные возможности ученика в соответствии с его потpебностями. 

Для эффективного обучения пpедполагается разнообразная оpганизация учебной деятельности ученика , пpи котоpой он сам опеpиpует учебным содеpжанием, где идет сознательное усвоение матеpиала и pазвитие интеллекта. 

Новая паpадигма модульного обучения- ученик учится сам, учитель осуществляет мотивационное упpавление обучением. Меняется роль учителя, она требует мотивировать,оpганизовывать,кооpдиниpовать,консультиpовать,контpолиpовать. 

Модуль обеспечивает pазвитие у ученика интеллекта, самостоятельности ,коллективизма, склонностей, умение упpавлятьучебно-познавательной деятельностью. 

Модуль - технология обучения для pешения этих задач. Модуль обеспечивает пpогpаммиpованное обучение - идея активности ученика идет в опpеделенной логике, на основе самоконтpоля, индивидуализиpованного темпа, pитма учебно-познавательной деятельности. 

Модуль основывается на теории поэтапного фоpмиpования умственных действий - оpиентиpовочная основа деятельности. 

В модуле заложен кибеpненический подход - идея гибкого упpавления деятельностью ученика. 

Модуль имеет психологический подход - pефлексия. 

Модуль это целевой функциональный узел, в котоpом объединены учебное содеpжание и технология овладения им. 
Что такое модуль и как его оформить?

Типы учебных элементов

Любой модульный урок состоит из учебных элементов УЭ. Именно от качественного содержания учебных элементов – модулей первого порядка – во многом зависит успех применения модульных программ.

УЭ – это последовательные шаги, алгоритм работы учащихся, с которыми школьник работает непосредственно.

В модулях используются разнообразные носители учебной информации. Так как учебные элементы непосредственно связаны со средствами обучения, то в зависимости от носителя выделяются разные типы УЭ.

	Учебный элемент УЭ
	Носитель учебной информации
	Указания ученику к применению

	Текстовый 
	Учебник, доп.лит-ра
	Прочитай, выдели главное, составь конспект, таблицу, план и т.д.

	Табличный 
	Таблицы, графики
	Определи, опиши динамику изменения, сравни и т.д.

	Иллюстративный 
	Фото, рисунки
	Опиши, что изображено, составь вопрос, сделай вывод и т.д.

	Словесный 
	Учитель, докладчик, лектор
	Прослушай и выполни задания: ответь на вопросы, составь список вопросов, составь план конспект и т.д.

	Компьютерный 
	Мультимедийные  средства обучения
	Прочитай файл, выполни тест, выполни практическую работу и т.д.

	Аудиовизуальный 
	Видео, кино, слайды, записи, диски
	Ответь на вопросы, составь свой комментарий и т.д.

	Натурный 
	Экспериментные установки, наблюдаемые физические явления
	Научись определять, зарисуй, составь схему, познакомься и т.д.

	Смешанный 
	Несколько носителей информации
	Разнообразные 


Противники модельной технологии часто обвиняют ее в однообразии учебной деятельности, что, как они утверждают, приводит к скуке и вызывает снижение интереса к предмету. Между тем в модульной технологии заложен широкий набор разных форм учебных элементов. Наиболее распространенная форма – академический УЭ, в котором перед учениками ставится познавательная цель, а в инструкции ученикам предлагается решить ее, используя традиционные методы самообразования. Все приведенные выше примеры УЭ – академические.

В модельном уроке академические УЭ часто сочетаются с разнообразными игровыми учебными элементами. Первые предпочтительны для изучения нового материала, вторые – для закрепления и практического применения.

Модульная технология настолько гибка, что вбирает в себя идеи и разработки других технологий, например КСО (коллективного самообразования).

Инструкция модуля может предполагать:

· Индивидуальную самостоятельную работу ученика;

· Партнерскую работу в парах;

· Работу в группе.

Все три формы играют важную роль, так  как для модульной технологии характерна индивидуализация программы.

Задачи ученика при работе с модулем:

·  Цели усвоения модуля (урока) у каждого УЭ
· Задания для выполнения разного уровня сложности.

· Материалы для работы (ссылки на источники, приложения)

· Указания на вид и форму работы (как овладеть учебным материалом: выучить конспект, решить задачу и т.д.)

· Контроль, определяющий степень усвоения учебного материала (письменный или устный контроль учителя, самоконтроль, взаимный контроль и т.д.)

В чем состоит преимущество модульной технологии по сравнению с другими технологиями :

1. Возможность работать самостоятельно с дифференцированной программой;

2. Возможность вернуться к учебному материалу, если в этом есть необходимость;

3. Возможность работать дома в случае пропусков по болезни;

4. Комфортная обстановка на уроке (индивидуальный темп, «мягкий» контроль);

5. Развитие личностных качеств школьников (самостоятельности, учений ставить цели, планировать, организовывать и оценивать свою деятельность);

6. Консультирование и дозированная персональная помощь от учителя.

Задачи учителя:

1. Разработка инструкций модулей

2. Оказание индивидуальной помощи, поддержание темпа урока, управление учебно-познавательной деятельностью учащихся через модули.

3. Уточнение модулей при практической работе с ними

4. Контроль и коррекция усвоения знаний, умений и навыков

Модульная технология определяет четкую структуру урока, дает учителю возможность «видеть» весь класс, работать индивидуально с каждым учеником, оказывать помощь отстающим.

Реально внедряется дифференцированный подход к обучению каждого ученика в зависимости от уровня его умственных способностей, индивидуальных особенностей. Впоследствии формируются три категории заданий для трех групп учеников: низкого, среднего и высокого уровня обученности. Большинство учебных элементов низкого уровня обученности направлено на усвоение базовых знаний и носит репродуктивный характер. Ученикам, выполняющим задания среднего уровня, предоставляется ряд заданий, направленных на трансформацию полученных знаний. Задания высшего уровня направлены на развитие творческих способностей, мотивируют ученика излагать собственную позицию в том или ином событии или явлении.

Работа в подобном режиме требует постоянного контроля. Как правило в начале следующего урока, перед тем как изучить новый материал, ученики выполняют 10 тестовых заданий за 10 минут. На каждого ученика заведена матрица, где фиксируются выполнение всех тестов репродуктивного, развивающего и творческого характера. Это позволяет проследить траекторию успешности каждого ученика. Матрица выглядит достаточно просто – по горизонтали – дата выполнения задания, по вертикали – номер задания.

Самостоятельное изучение нового материала в режиме модельного обучения не исключает урок- лекцию, краткий вводный рассказ учителя. К примеру, при изучении сложных тем, прежде чем раздать модули, учитель предоставляет развернутый план изучения нового материала. Затем предлагается ученикам своеобразная небольшая пресс-конференция. Ученики должны сформулировать и задать учителю вопросы по новому материалу. Учитель кратко на них отвечает, подводит итоги и затем призывает приступить к работе над модулями.

Применение  технологии модульного обучения к проведению уроков по изучению физики.

(Физика 8 класс, тема «Изменение агрегатных состояний вещества»)

      1.Перед началом изучения раздела наглядно представляем и обсуждаем с учащимися перспективный план прохождения материала: последовательность тем, количество уроков по каждой теме, формы уроков. 
Каждый ученик получает модульное пособие для индивидуальной работы или комплект дидактических материалов, входящих в модуль:  
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	опорный конспект содержания всего блока или его относительно законченных частей; 
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	программа изучения "учебных элементов" ( содержательных единиц стандарта образования); 
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	"Зачетный лист" с "Проверочной работой" для текущего контроля и самоконтроля и уровневыми критериями; 
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	карточки для закрепления и взаимоконтроля; 
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	образец итоговой контрольной работы или вопросы и задания для зачета; 
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	"решебник" для самоконтроля с образцами решений и ответами; 

	[image: image8.png]



	задания творческого характера для свободного выбора. 


Это модульное пособие находится у ученика в постоянном пользовании в классе и дома, и он сам планирует работу с ним: над какими-то заданиями поработает дополнительно дома, какие-то попытается выполнить с опережением и т.д. Специального обязательного домашнего задания по этой технологии не предусматривается. Благодаря модулю ученик определяет его себе сам. 

Напоминаю учащимся или уточняем методику работы с модулем: как будет проходить индивидуальная, коллективная, фронтальная работа в классе в соответствии с планом, представленным в "Программе" модуля, как будет использоваться "Проверочная работа" и осуществляться текущий и итоговый контроль. 

          2. Начинаем изучение содержания блока с лекционного изложения материала в целом с использованием опорного конспекта. Вначале, обычно, создается проблемная ситуация, мотивирующая потребность в изучении данного раздела физики. Затем излагаю и разъясняю лишь общую структуру содержания, основные понятия, логические связи, трудные для восприятия моменты, обобщенные способы, особенно методы выведения некоторых формул. Ученики в это время следят за изложением по своему опорному конспекту. 

         3. Более детальное изучение материала ученики обычно осуществляют самостоятельно по учебнику в соответствии с планом, записанным в программе модуля. В случае затруднений ученики могут совещаться или обращаться за помощью к учителю. При типичных затруднениях обсуждаем изучаемое у доски. 

        4. Закрепление материала провожу по заданиям карточек и "Проверочной работы". Чтобы эта работа проходила живо, заинтересованно использую методику работы в парах сменного состава, групповые виды работ, парную работу соседей по парте. Простое упражнение обогащается при этом взаимообучением и оперативным взаимоконтролем. Оценивание при этом производится только содержательное (учитываются правильно или неправильно выполненные задания).

       5. Отметки выставляю только итоговые - по результатам изучения всего модуля и его смысловых частей (микромодулей). Отметку за микромодуль ставлю по результатам текущих зачетов по заданиям "Проверочной работы", которые ученик может сдавать по частям по мере готовности. Уровень заданий ученик выбирает сам, сообразуясь со своим желанием и заранее известными ему критериями: если он выполняет только обязательные задания , то может рассчитывать лишь на 3 балла, если в дополнение к ним справляется с заданиями более сложными , но основанными на знании способа, получает 4 балла и если, наконец, он выполняет задания, требующие самостоятельности мышления , получает 5 баллов. Методику приема зачетов использую как традиционную (устные ответы, решение задач у доски, письменные тесты), так и нетрадиционную: ученики, раньше других отлично отчитавшихся по микромодулю, получают право принять зачет у одноклассников.

         6. Перед итоговой контрольной работой провожу обобщающее занятие. Оно может проходить в самых разнообразных формах. Я  апробировала такие: 

        Класс разбивается на группы (по два рядом стоящих стола), и каждая группа получает задание систематизировать знания по одному из разделов блока, изобразить их в виде опорной схемы и представителю группы выступить с обобщающим сообщением. Иногда вместо выступления опорная схема изображается на доске или фломастерами на листе бумаги и прикрепляется к доске. Затем выступления или опорные схемы обсуждаются и делается итоговый вывод (вначале одним из учеников, и окончательно - учителем). 
        Занятие проходит в виде конференции, на которой учащиеся выступают с докладами, рефератами по темам, углубляющими и расширяющими знания по изучаемому разделу. Обычно это темы по истории физических открытий и из жизни известных физиков, по проблемным ситуациям, связанным с поиском решения нестандартных задач, по прикладным проблемам физики. 
          Занятие проходит в виде конкурса занимательных, нестандартных, исторических задач, которые дети разыскивают в дополнительной литературе или сочиняют сами. Задачи оформляются на альбомных листах. Автор задачи предлагает ее для решения классу. 

         7. Итоговую отметку за весь модуль выставляем по результатам итоговой контрольной работы по тем же критериям, что и для зачетов. Тот, кто не удовлетворен своей отметкой, получает шанс (только один !) ее улучшить, пересдав в увеличенном объеме ту ее часть, которая снизила результат. 



Модуль 1

Плавление и отвердевание. График плавления. Удельная теплота плавления.

	УЭ
	Уч.материал с указанием задания
	Рук-во  по усв. учебного материала. Время. Баллы.
	Зачетка

	УЭ-0
	Цель: раскрыть и отработать понятия:дискретное строение в-ва, непрерывное и хаотичное движение частиц в-ва, плавление и кристаллизация, преобразование энергии при изменениях агрегатных состояний в-ва
	Тема и цель на доске. 2 минуты
	

	УЭ-1 актуали

зация знаний
	Цель: увидеть значимость темы. Примеры из окружающей среды
	Прослушать сведения, предлож. учителем
	

	УЭ-2 изучение нового материала
	Цель:самостоятельно: усвоить понятие плавление, температура плавления, плавление на основе теории молекулярно – кинетической теории, отвердевание температура отвердевания (кристаллизация), когда происходит поглощение и выделение энергии; удельная теплота плавления, формула для вычисления количества теплоты для плавления.

Задание 1. Усвоить определение плавление и температуры плавления. Для этого провести опыт № 1.(положить во внутренний стакан калориметра 80 грамм толченого льда. Опустить в него термометр. Наблюдать за температурой льда через каждые 2 минуты, пока лед не растает. Результат записать в таблицу № 1.(см приложение табл.1). по эти данным построить график. Записать вывод.

Задание № 2.

Усвоить понятие отвердевания и температуры отвердевания. Для этого воспользоваться стр.42 учебника.

Задание № 3

Научиться по графику плавления определять  какие процессы происходят с веществом в разные временные отрезки. Для этого рассмотреть график на рис.16 (стр.33 учебника). Изучить его и текст, относящийся к нему и ответить письменно на вопросы:

-что происходит с водой в отрезки времени, соответствующие каждому из участков графика

-как по графику можно судить об изменении температуры вещества при нагревании и охлаждении

-какие участки графика соответствуют плавлению и отвердеванию

-почему эти участки параллельны оси времени

Задание №4

Рассмотреть плавление с молекулярной точки зрения и ввести понятие удельной теплоты плавления, единицы измерения. Для этого воспользоваться материалом стр 34-35 учебника, электронным учебником.

Задание № 5

Выучить формулу определения количества теплоты, необходимого для плавления и рассмотреть пример решения задачи на стр. 36-37 учебника.
	15 мин.
	

	УЭ-3

Закрепление знаний
	Цель: закрепить полученные знания путем решения качественных и количественных задач.

Работа всего класса с учителем:

Задание 1

Конкурс:Кто больше задаст вопросов и ответит на них. Пользуясь ОК и учебником составить вопросы по теме
	10 мин.

За заданный вопрос и полученный ответ, спращивающ. и отвечающий получают по 5 баллов. Число набранных баллов внесите в зачетку
	

	УЭ-4 самокон-
троль
	Цель: продолжить формировать навыки самоконтроля и дальнейшей корректировки знаний.

Задание №1.Используя текст учебника стр.32 и табл.№3 выполните Упр 7 (3,5) в тетради

Задание №2.используя табл.№3 стр.32уч., табл.№4 стр.37 выполнить Упр 8(4) в тетради

Задание №3. Используя формулу для расчета количества теплоты (стр.36) и данные из табл.3стр32,табл.4 стр.37 и табл.№1 стр.21 выполнить Упр 8 (5) в тетради)


	Выполнив работу, поднимите руку для получения эталона, по которому проверьте ее. Каждый правильный ответ оцените в 5 баллов.
	

	
	По окончанию подсчитайте сумму набранных баллов и полученную оценку за урок поставьте в зачетку.

Если вы набрали 20-30 баллов –«5»

Если набрали 15-19 баллов –«4»

Если набрали 10-15 баллов «3»

Меньше 10 баллов – «2»
	Согласно полученной оценки, выберите д/з

5-сообщен на тему «Аморфные тела»стр.183

4-повторить §13-15

3-выучить 

§13-15

Упр7(1,2)

Упр 8(3,4)
	


Эталон к модулю № 1

Упр.7

3) нет. Так как температура плавления свинца  327С, а олова в расплавленном состоянии  232 С.

5) потому что температура кристаллизации спирта -114С, а ртути -39С.

Упр 8 (4)

Упр 8 (5)

Модуль 2
Решение задач.

	УЭ
	Уч.материал с указанием задания
	Рук-во  по усв. учебного материала. Время. Баллы.
	Зачетка

	УЭ-0
	Цель: закрепить понятия: плавление и кристаллизация, преобразование энергии при изменениях агрегатных состояний в-ва, удельная теплота плавления.
Сформировать умения: сравнивать, анализировать, синтезировать, обобщать


	Тема и цель на доске. 2 минуты
	

	УЭ-1 проверка д/з
	Цель: проверить усвоение предыдушей темы, знание формулы на расчет кол-ва теплоты, необходимой для плавления,  понятия удельной теплоты плавления.
Работа с карточками
Работа всего класса с учителем:

Задание 1

Конкурс:Кто больше задаст вопросов и ответит на них. Пользуясь ОК и учебником составить вопросы по теме (работа по группам)


	10 мин.

За заданный вопрос и полученный ответ, спращивающ. и отвечающий получают по 5 баллов. Число набранных баллов внесите в зачетку
	

	УЭ-2 
Самоконтроль и закрепление
	Цель:закрепить понятие плавление, температура плавления,  отвердевание, температура отвердевания (кристаллизация), когда происходит поглощение и выделение энергии; удельная теплота плавления, формула для вычисления количества теплоты для плавления.
Решение задач. Задачи помечены значками. Те задачи, которые помечены буквой B – относятся к задачам низкого уровня (оцениваются 2 баллами), которые помечены D – средний уровень (оцениваются 4 баллами), и  буквой F задачи высокого уровня ( оцениваются 7 баллами)

Задача 1.(B) тающий лед принесли в помещение, температура которого 0С. Будет ли  лед в этом помещении продолжать таять?
Задача № 2(В).

Назовите процессы, которые надо провести, чтобы расплавить лед массой 3 кг, взятый при температуре-10С. Какое кол-во теплоты при этом потребуется?

Задача № 3 (В)

Ученик на вопрос учителя «что значит, что удельная теплоемкость стали равна 0,84*105 Дж/кг?» ответил: «Это значит, что для плавления стали, ей надо передать 0,84*105 Дж теплоты». Правильно ли ответил ученик?
Задание №4(D)

Что больше охладит воду: кусок льда при температуре 00С или вода той же массы при той же температуре. Ответ поясните.

Задание №5(D)
На рисунке (учебник стр.38,рис. 17) изображены графики зависимости изменения температуры от времени двух тел одинаковой массы. У какого из тел выше температура плавления? У какого тела больше удельная теплота плавления?
Задание № 6( F)

По графику зависимости температуры олова от количества теплоты, полученной от нагревателя, ответьте на вопросы:

1) Какому процессу соответствует участок 1?

2) Какому процессу соответствует участок 2?

3) Какова начальная температура олова?

4) Какова температура плавления олова?

5) Какова температура олова в конце процесса плавления?

6) Какое количество теплоты пошло на нагревание олова до температуры плавления?

7) Какова масса олова?

8) Какое кол-во теплоты израсходовано на плавление олова?

9) Какова масса расплавленного  
                     олова? 
   

             t, 0C                               
                232               2
                       1
      32
             9,2          68,2       Q, Дж
	20 минут
Выполнив работу, поднимите руку для получения эталона, по которому проверьте ее. 
За каждую правильно решенную поставьте соответ. баллы 


	

	УЭ-3

Дополните-
льное образование
	Выступление по теме «Аморфные тела», «Плавление аморфных тел»
	5 минут
За выступление вы получаете 10 баллов


	

	
	
	
	

	
	По окончанию подсчитайте сумму набранных баллов и полученную оценку за урок поставьте в зачетку.

Если вы набрали 20-30 баллов –«5»

Если набрали 15-19 баллов –«4»

Если набрали 10-15 баллов «3»

Меньше 10 баллов – «2»
	Согласно полученной оценки, выберите д/з

5-сообщен на тему «Аморфные тела»стр.183

4-повторить §13-15

3-выучить 

§13-15

Упр7(1,2)

Упр 8(3,4)
	


                                        Эталон  к модулю № 2

1. Ответ – нет. Потому что для плавления нужно, чтобы внутренняя энергия увеличивалась, а при t равной 0С, она не увеличивается.

2. Процессы –

 1) нагревание льда до температуры плавления т.е. до 0С.
           2)плавление льда

Дано:                                    Решение

Ответ:
3. Нет. Нужно ответить: «Для плавления стали массой 1 кг потребуется 0,84*105 Дж теплоты».

4. Кусок  льда. Так как лед при плавлении поглощает энергию, тем самым остужая воду.

5. Температура плавления выше у первого тела.  У второго тела.

6. -1 участок –нагревание олова,

-2 участок – плавление олова, 

-начальная температура олова  32 оС, 

-температура плавления олова 232оС,

 -232 оС

-  9,2 Дж

- 0,0002 кг  (решение см.ниже)

Дано:                                Решение                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                


- 59 Дж

- 0,001 кг, (решение см ниже)

Дано :                            Решение:
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Заключение

В структуре модульного пособия отражены требования и правила конструирования модуля:
- комплексная цель, в которой заданы качественные характеристики (познавательные и личностные) результата изучения модуля; 
- конкретизация цели в предметных "учебных элементах, заданных стандартом образования; - программа и рекомендации технологических приемов ее изучения; 
- конкретизация цели в эталонах и критериях уровней усвоения, в заданиях итогового контроля; 
- эталоны решений для организации
Результат – повышение качества обученности учащихся.

Однако несмотря на мобильность, гибкость и простоту применения, модульная технология имеет свои проблемы и недостатки. К ним относятся: необходимость перестройки учебного процесса, необходимость разработки модульных программ по всем курсам школьной физики; несоответствие современных учебников организации модульного обучения; проблема разработки новых учебных и методических пособий; гигантская подготовительная работа учителя по разработке инструкций; не всегда достоверные результаты самоконтроля и взаимоконтроля.

  Опыт применения этой технологии убедил меня в ее эффективности, не только в плане повышения успеваемости, но, что еще важнее, в плане личностных изменений учащихся: им стало интересно учиться, учение приобрело для них личностный смысл. Дети стали более организованными, спокойными, ответственными, активными, особенно в творческих видах деятельности (решение нестандартных задач повышенной сложности, сочинение собственных задач, решение практических задач и т.д.) 
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3. Гульчевская В.Г. и др. Технология модульного обучения в личностно –ориентированном естественнонаучном и математическом образовании //Советы учителю -1999- №6

4. С.М.Крыпина. Развивающее обучение и физика. //Практические советы учителю – 200 №7
Модуль № 3

Испарение. Насыщенный и ненасыщенный пар. 

	УЭ
	Уч.материал с указанием задания
	Рук-во  по усв. учебного материала. Время. Баллы.
	Зачетка

	УЭ-0
	Цель: раскрыть и отработать понятия:дискретное строение в-ва, непрерывное и хаотичное движение частиц в-ва, испарение, конденсация, насыщенный и ненасыщенный пар, кипение, преобразование энергии при изменениях агрегатных состояний в-ва
	Тема и цель на доске. 2 минуты
	

	УЭ-1 актуали

зация знаний
	Цель: увидеть значимость темы. Примеры из окружающей среды
Формируемые умения: наблюдать, сравнивать, анализировать, синтезировать, обобщать.
	Прослушать сведения, предлож. Учителем
3 мин.
	

	УЭ-2 изучение нового материала
	Цель:самостоятельно: усвоить понятия парообразование (испарение, насыщенный и ненасыщенный пар, кипение); выяснить как изменяется энергия при испарении и конденсации.

Задание 1. Рассмотреть 1-й  вид парообразования – испарение. (учебник стр. 39, определение), дать определение на основе строения вещества;

Задание № 2.

Выяснить на опыте, от каких факторов зависит испарение: опыты, которые иллюстрируют это явление. 

Опыт 1- капнуть на лист бумаги по капле воды и спирта. Наблюдать, какая из жидкостей испаряется быстрее. 
Задание № 3

Научиться по графику плавления определять  какие процессы происходят с веществом в разные временные отрезки. Для этого рассмотреть график на рис.16 (стр.33 учебника). Изучить его и текст, относящийся к нему и ответить письменно на вопросы:

-что происходит с водой в отрезки времени, соответствующие каждому из участков графика

-как по графику можно судить об изменении температуры вещества при нагревании и охлаждении

-какие участки графика соответствуют плавлению и отвердеванию

-почему эти участки параллельны оси времени

Задание №4

Рассмотреть плавление с молекулярной точки зрения и ввести понятие удельной теплоты плавления, единицы измерения. Для этого воспользоваться материалом стр 34-35 учебника, электронным учебником.

Задание № 5

Выучить формулу определения количества теплоты, необходимого для плавления и рассмотреть пример решения задачи на стр. 36-37 учебника.
	15 мин.
	

	УЭ-3

Закрепление знаний
	Цель: закрепить полученные знания путем решения качественных и количественных задач.

Работа всего класса с учителем:

Задание 1

Конкурс:Кто больше задаст вопросов и ответит на них. Пользуясь ОК и учебником составить вопросы по теме
	10 мин.

За заданный вопрос и полученный ответ, спращивающ. и отвечающий получают по 5 баллов. Число набранных баллов внесите в зачетку
	

	УЭ-4 самокон-
троль
	Цель: продолжить формировать навыки самоконтроля и дальнейшей корректировки знаний.

Задание №1.Используя текст учебника стр.32 и табл.№3 выполните Упр 7 (3,5) в тетради

Задание №2.используя табл.№3 стр.32уч., табл.№4 стр.37 выполнить Упр 8(4) в тетради

Задание №3. Используя формулу для расчета количества теплоты (стр.36) и данные из табл.3стр32,табл.4 стр.37 и табл.№1 стр.21 выполнить Упр 8 (5) в тетради)


	Выполнив работу, поднимите руку для получения эталона, по которому проверьте ее. Каждый правильный ответ оцените в 5 баллов.
	

	
	По окончанию подсчитайте сумму набранных баллов и полученную оценку за урок поставьте в зачетку.

Если вы набрали 20-30 баллов –«5»

Если набрали 15-19 баллов –«4»

Если набрали 10-15 баллов «3»

Меньше 10 баллов – «2»
	Согласно полученной оценки, выберите д/з

5-сообщен на тему «Аморфные тела»стр.183

4-повторить §13-15

3-выучить 

§13-15

Упр7(1,2)

Упр 8(3,4)
	


Эталон к модулю 3

Упр 8 (4)

Дано:                  Решение:

Ответ:

Упр 8 (5)

Дано:                             Решение:


Ответ:

Упр 7 (3,5)

3)

5)

Модуль 4
Кипение. Удельная теплота парообразования.

	УЭ
	Уч.материал с указанием задания
	Рук-во  по усв. учебного материала. Время. Баллы.
	Зачетка

	УЭ-0
	Цель: раскрыть и отработать понятия:дискретное строение в-ва, непрерывное и хаотичное движение частиц в-ва, кипение и конденсация, преобразование энергии при изменениях агрегатных состояний в-ва
	Тема и цель на доске. 2 минуты
	

	УЭ-1 актуали

зация знаний
	Цель: увидеть значимость темы. Примеры из окружающей среды
	Прослушать сведения, предлож. Учителем
3 мин.
	

	УЭ-2 изучение нового материала
	Цель:самостоятельно: усвоить понятие кипение,  кипение на основе теории молекулярно – кинетической теории, конденсация, когда происходит поглощение и выделение энергии; удельная теплота парообразования, формула для вычисления количества теплоты при парообразовании и конденсации.

Задание 1. Усвоить определение кипение и температуры кипения. Для этого провести опыт № 1.(см уч. Стр.44, рис. 19).Записать вывод.

Задание № 2.

Усвоить понятие  температуры кипения. Для этого воспользоваться стр.45 учебника, рассмотреть табл. № 5 и сравнить температуры кипения некоторых веществ.

Задание № 3
Выучить определение удельной теплоты парообразования, единицы измерения, ее физический смысл,(для этого воспользоваться учебником стр.48-49, электронным учебником), сравнить удельные теплоты парообразования некоторых вещ-в в табл. № 6 на стр.49 учебника и ответить на вопросы

- как понимать, что удельная теплота парообразования воды равна 2,3*106 Дж/кг

- у какого из приведенных в таблице № 6 веществ при обращении из жидкого состояния в пар внутренняя энергия увеличивается больше? Ответ обоснуйте.
Задание № 4
Выучить формулу определения количества теплоты, необходимого для парообразования и конденсации и рассмотреть пример решения задачи на стр. 50  учебника.
	15 мин.
	

	УЭ-3

Закрепление знаний
	Цель: закрепить полученные знания путем решения качественных и количественных задач.

Работа всего класса по группам
Задание 1

Конкурс:Кто больше задаст  качественных задач и вопросов  и ответит на них. Пользуясь ОК, электронным учебником  и учебником составить вопросы по теме
	7 мин.

За заданный вопрос и полученный ответ, спращивающ. и отвечающий получают по 5 баллов. Число набранных баллов внесите в зачетку
	

	УЭ-4 самокон-
троль
	Цель: продолжить формировать навыки самоконтроля и дальнейшей корректировки знаний.

Задание №1.Используя текст учебника стр.50 и табл.№6 выполните Упр10 (4) в тетради

Задание №2.используя формулу для расчета теплоты на стр.50 и стр.23, табл.№6 стр.49уч., табл.№1 стр.21 выполнить Упр10(5) в тетради

Задание №3. Используя формулу для расчета количества теплоты (стр.23) и данные из табл.1стр21,табл.6 стр.49 и выполнить Упр10 (6) в тетради)


	Выполнив работу, поднимите руку для получения эталона, по которому проверьте ее. Каждый правильный ответ оцените в 5 баллов.
10 мин.
	

	УЭ-5

Дополнительное образование


	Подготовить доклад на одну из тем(по выбору)

-

Как образуется роса, иней,дождь и снег

- круговорот воды в природе

-литье металлов
	Выступление можно подготовить дома получаете 10 баллов за выступление
	

	
	По окончанию подсчитайте сумму набранных баллов и полученную оценку за урок поставьте в зачетку.

Если вы набрали 20-30 баллов –«5»

Если набрали 15-19 баллов –«4»

Если набрали 10-15 баллов «3»

Меньше 10 баллов – «2»
	Согласно полученной оценки, выберите д/з

5-сообщен на тему (см.выше)
4-повторить §18,20
3-выучить 

§18,20
Упр10(1-4)


	


Эталон к модулю 4
Упр 10 (4)

Дано:                               Решение:


Ответ:

Упр10 (5)

Дано:                                Решение:


Ответ:

Упр 10 (6)

Дано:                                Решение:


Модуль 5
Решение задач.

	УЭ
	Уч.материал с указанием задания
	Рук-во  по усв. учебного материала. Время. Баллы.
	Зачетка

	УЭ-0
	Цель: закрепить понятия: испарение и кипение, конденсация, преобразование энергии при изменениях агрегатных состояний в-ва, удельная теплота парообразования..

Сформировать умения: сравнивать, анализировать, синтезировать, обобщать


	Тема и цель на доске. 2 минуты
	

	УЭ-1 проверка д/з
	Цель: проверить усвоение предыдушей темы, знание формулы на расчет кол-ва теплоты, необходимой для плавления,  понятия удельной теплоты плавления, парообразования, удельной теплоты парообразования.

Работа с карточками

Работа всего класса с учителем:

Задание 1

Составить в тетради таблицу, в которой собраны все величины, характеризующие изменение агрегатного состояния вещества.

	10 мин.


	

	УЭ-2 
Самоконтроль и закрепление
	Цель:закрепить понятие парообразование, температура кипения,  конденсация, когда происходит поглощение и выделение энергии; удельная теплота парообразования, формула для вычисления количества теплоты для парообразования.
Решение задач. Задачи помечены значками. Те задачи, которые помечены буквой B – относятся к задачам низкого уровня (оцениваются 2 баллами), которые помечены D – средний уровень (оцениваются 4 баллами), и  буквой F задачи высокого уровня ( оцениваются 7 баллами)

Задача 1.(B) 
Задача № 2(В).

Задача № 3 (В)

Задание №4(D)

Задание №5(D)

Задание № 6( F)


	20 минут

Выполнив работу, поднимите руку для получения эталона, по которому проверьте ее. 
За каждую правильно решенную поставьте соответ. баллы 


	

	УЭ-3

Дополните-

льное образование
	Выступление по теме 
	5 минут

За выступление вы получаете 10 баллов


	

	
	
	
	

	
	По окончанию подсчитайте сумму набранных баллов и полученную оценку за урок поставьте в зачетку.

Если вы набрали 20-30 баллов –«5»

Если набрали 15-19 баллов –«4»

Если набрали 10-15 баллов «3»

Меньше 10 баллов – «2»
	Согласно полученной оценки, выберите д/з

5-сообщен на тему «Аморфные тела»стр.183

4-повторить §13-15

3-выучить 

§13-15

Упр7(1,2)

Упр 8(3,4)
	


Выходной контроль
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1-го порядка (УЭ)









