Использование  эффективных приемов и упражнений, способствующих  формированию элементарной языковой способности у детей с отклонениями в овладении речью

Особый род интеллектуальной и речевой активности человека представляет  языковая способность. Она  направлена на овладение языком как знаково-символической системой и проявляется в творческом использовании усвоенных средств языка. 
Особенность языковой способности в том, что она формируется только в процессе общения взрослого и ребенка по поводу любой совместной деятельности, теснейшим образом связана с особенностями развития высших психических функций и, в конечном счете, определяет трудности в усвоении человеческой культуры. 
В логопедии понятие языковой способности используется с 60-х годов. Психолого-педагогическая классификация, предложенная Р.Е.Левиной (1951), позволила соотнести нарушение языковой способности с недостаточностью слухового, зрительного восприятия, нарушением психической активности и т.д. В последние десятилетия поиск путей совершенствования коррекционно-логопедической работы привел к сближению логопедии с психолингвистикой. Многие авторы (Е.Н.Винарская, О.Е.Грибова, Л.Н.Ефименкова, Л.Б.Халилова, С.Н.Шаховская) в качестве основного дефекта детей с общим недоразвитием речи стали называть дефицитарность языковой способности.[1]	
При дефицитарности языковой способности происходит «сбой» в развитии коммуникативной, ритмической, познавательной, символической и других способностей, что выражается в снижении способности к усвоению эталонов, символов, условных заместителей, моделей (Ю.Ф.Гаркуша, Б.М.Гриншпун, Л.Н.Ефименкова, В.А.Ковшиков, Е.М.Мастюкова, В.И.Селиверстов, Л.Г.Соловьева, В.В.Юртайкин и др.). Ряд специалистов связывают дефицитарность языковой способности с расстройством общей способности к обучению (M.Cooper, T.Paus, K.Pugh и др.), так как замедленный темп развития языковой способности, наличие специфических особенностей в формировании языковых ориентировок наиболее сильно отражается на успешности детей в учении. 
В своих размышлениях о речевых и языковых явлениях Новикова –Иванцова Т.Н.,  заслуженный учитель России, подчеркивает, что  задача логопедии исправить не только артикуляцию, темп, ритм, произношение, но и содержательную сторону речи. Грамотная организация логопедической работы,  возможна только тогда, когда специалист учитывает структуру языковых мыслительных кодов. 

Началом начал является работа с предъязыковым уровнем, с основой понимания и разворачивания мысли. Это работа над ритмом, темпом и интонацией. Важно позволить ребенку освоить этап различения неречевых звуков, а затем плавно перейти к речевым, формируя тем самым фонологический код, который в условиях нормативного развития формируется к 3 годам. Параллельно формируются все остальные коды.
Лексический код - система ассоциаций, основанная на классификации и категоризации объектов мира. Овладение лексическим кодом показатель мыслительной деятельности.
Далее идёт параллельное овладение грамматическим кодом, системой морфем, которые зависят от количества, пространства и времени. Синтаксический код связан с формированием фразы и перехода к связной речи. 
Несмотря на постоянный интерес исследователей к изучению проявлений языковой способности и ее влияния на успешность компенсации речевого нарушения, в настоящий момент нет целостной и теоретически обоснованной методики ее исследования и формирования у дошкольников. Проблема поиска эффективных педагогических технологий, направленных на оказание коррекционной помощи детям  с отклонениями в овладении речью остается актуальной.                                                                                                                                                                  В работе с детьми с интеллектуальными, двигательными ограничениями, с  особенностями в развитии эмоционально-волевых предпочтений  актуальной потребностью для создания специальных условий дошкольного образования стало структурирование комплекса  эффективных приемов и упражнений, направленных на оптимизацию   коррекционно-развивающей  работы  по  формированию  элементарных навыков коммуникации у детей с отклонениями в овладении речью. 
В соответствии с обозначенной проблемой встала необходимость решения следующих задач: 
1. Изучить основные подходы к пониманию языковой способности и проблематике отклонений в овладении речью в различных отраслях научных знаний.
2.  Отобрать и систематизировать  комплекс приемов и упражнений, позволяющий  в процессе коррекционно-развивающей  работы создать предпосылки для коррекции специфических для детей с отклонениями в овладении речью  проявлений языковой способности.  
3. Определить эффективность данной работы путем анализа результатов педагогической диагностики.
Для решения поставленных задач использовались следующие методы: анализ литературы по теме исследования; изучение медико-педагогической документации, комплексное дефектологическое  обследование, педагогическое наблюдение за усвоением АОП ДО НОДА обучающимися группы компенсирующей направленности, анкетирование и беседы с их родителями и педагогами.
Экспериментальное изучение и развитие языковой способностей базировалось:
- на современных представлениях лингвистики о языке как важнейшем средстве общения людей, освоения окружающей действительности и познания мира;
- философской теории познания, теории речевой деятельности - о взаимосвязи языка и мышления, развития речевой и познавательной деятельности;
- психолингвистики - о трехкомпонентной структуре языковой способности, включающей синтаксический, семантический и фонологический компоненты; об интенсивном и экстенсивном пути ее развития и формирования «чувства языка»;
- общей психологии и педагогики - о ведущей роли общения и деятельности в формировании способностей, структурных единицах способностей (перцептивных ориентировках), последовательности формирования умственных действий;
- специальной психологии и педагогики - о диалектическом единстве речевого и психического развития, сущности речевого дефекта детей системными нарушениями речи, необходимости формирования мотивации к коммуникативной и познавательной деятельности; комплексном, системном и функционально-семантическом подходе к коррекции имеющихся отклонений в развитии.
Научная новизна и теоретическая значимость исследования заключается в том, что
- определены педагогические условия, цели, задачи и содержание коррекционно-развивающей  работы по развитию языковой способности у детей с отклонениями в овладении речью; 
- предложены аспекты методического обеспечения коррекционно-развивающего подхода к реализации раздела АОП ДО для обучающихся с интеллектуальными  и двигательными нарушениями в области речевого и коммуникативно-личностного  развития;
- составлено тематическое планирование к реализации раздела «Речевое развитие» для неговорящих детей;
- разработаны комплекты дидактических пособий для  организации детской деятельности в области речевого развития;
- созданы картотеки символов звуков, слогов, слов и игровые пособия на их основе;
- адаптирован дидактический материал с учетом потребностей детей с РАС и ТМНР.
Нами были рассмотрены  методики, имеющие целью оказать коррекционно-логопедическую помощь  детям с ЗРР, с тяжелыми нарушениями речи:
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В работе учителя-дефектолога по вызыванию речи у неговорящих детей позитивный эффект показывает технология ритмико-мелодико-интонационной основы языка Новиковой-Иванцовой Т.Н.
Данная методика эффективна в работе с неговорящими детьми, имеющими тяжелые множественные нарушения развития, при всех формах алалии, логоневрозах, афазии, дизартрии, при сложных сочетанных дефектах с тяжелой речевой патологией, а также для детей с РАС, СДВГ, с детьми, перенесшими кохлеарную имплантацию. 
Неговорящий  ребёнок  получает возможность удовлетворить языковые дефициты, возникшие на этапах гуления и лепета, то есть воспроизводит модель нормотипичного  речевого развития. 
В системе несколько основных разделов работы.
Раздел  «Вызывание речи» основан на погружении ребенка в речевую среду. Положительный эффект дает прослушивание песен на родном языке, особенно в исполнении матери. Такой подход поможет запустить механизм речи. Интересен тот факт, что дети, которым в детстве пела мать, чаще не имеют проблем звукопроизношения. Начальный этап предполагает вызывание гласных звуков. Дети с отклонениями в овладении речью испытывают трудности с длительной концентрацией зрительного внимания, поэтому в работе на подготовительном этапе активно используется тактильный канал. 
На подготовительном этапе, когда у ребенка еще совсем нет звуков, важно выработать длительный произвольный ротовой выдох со способностью  голосоподачи.
На занятиях используются зрительные опоры – пиктограммы звуков по  Фомичёвой М.Ф. Порядок прохождения звуков на пении следующий: А, У, И, О,  Э, Ы. Работа по вызыванию звуков проводится в следующей последовательности: пение одного звука; пение 2-х звуков; пение однородных слоговых цепочек; пение разнородных слоговых цепочек; пение слов. Отрабатываются  попевки, двусложные слова с первым ударным слогом: мама, папа, баба, каша, ваза, вата и др.
Второй цикл занятий направлен на усвоение слов из 2-х слогов, разной слоговой структуры и фразы из 2-х слов с ударением на первом/ на втором слоге: Дайте кашу. Хочу духи.
Третий цикл занятий направлен на ритмичное пение и проговаривание слов из трех слогов с 1-ым, со 2-ым и с 3-им ударным и фраз из двух слов с различным ритмическим рисунком: Ви/жу козу/. Ви/жу кино/.
Важное значение на  подготовительном этапе  имеет  работа над мануальным праксисом. В ходе динамических имитационных  игра «Веселые ручки» отрабатывается семантика частотных действий, отрабатывается фраза из  двух слов: существительное плюс глагол. 
Целью работы по слоговой структуре слов является обучение детей слитно плавно переключаться в слоговых рядах со слога на слог. Необходимыми этапами работы по формированию слоговой структуры слов являются работа с ритмами; формирование слогов, проговаривание цепочек из 2,3 слогов; работа со словом.
Работа с ритмами осуществляется на протяжение всего периода дошкольного обучения. В ходе занятий ритмы соотносятся с образами, дифференцируются,  запоминаются цепочки ритмов, подбираются картинки к заданному ритму.  
Исследования Марковой А. К. об особенностях усвоения слоговой структуры слова детьми, страдающими алалией показывают, что речь детей изобилует выраженными отклонениями в воспроизведении слогового состава слова, которые сохраняются даже в отраженной речи. Эти отклонения носят характер той или иной деформации правильного звучания слова, отражающей трудности воспроизведения слоговой структуры. В случаях речевой патологии возрастные нарушения к трём годам не исчезают из детской речи, а, наоборот, приобретают ярко выраженный, стойкий характер. При формировании слога проводится специфическая целенаправленная логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры слова. 
На этапе  вызывания слов проходит обучение слитному произнесению слов основных продуктивных классов изолированно, в словосочетаниях и предложениях. Слова 1-3 классов даются со зрительным подкреплением – на предметных картинках; 4-5 классов на глаголах с действиями. Эффективными приемами организации детской деятельности при работе с формированием слов являются игры и упражнения «Внимательные ушки, внимательные глазки», «Цепочки слов», «Замочки», «Загадки», «Перевертыши» и другие.
Работа над словосочетанием начинается со слов 4 класса в упражнениях «Говорим с замочками», «Говорим с кулачком».
Работа над предложением предполагает формирование предложения типа:
это + прямое дополнение; подлежащее + сказуемое + прямое дополнение в винительном падеже и дифференциация предложений. 
При целенаправленной и систематичной работе по развитию языковой способности у детей с отклонениями в овладении речью действительно формируется механизм компенсации речевого дефекта. Это проявляется в повышении восприимчивости детей к обучающей помощи взрослого, появлении универсальных для человеческих способностей ориентировок  и формировании комплексных фонетико-синтаксических, фонетико-семантических и семантико-синтаксических ориентировок; возникновении корреляционных связей между отдельными компонентами языковой способности.



